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Streszczenie: Stosowanie uzywek, wagary, agresja, postugiwanie sie wulgaryzmami - to zachowania czesto spotyka-
ne w szkotach gimnazjalnych. Dwunastoletni okres wdrazania i realizacji reformy edukacji, zaktadajacy m.in. opracowa-
nie i wcielenie jej w zycie, nie przyniést poprawy sytuacji wychowawczo-edukacyjnej mtodziezy gimnazjalnej. Powstaje
pytanie, dlaczego tak sie dzieje? Dlaczego realizowane w szkotach gimnazjalnych programy profilaktyki nie ograniczaja
negatywnych zjawisk? Autorka zaktada, iz pedagodzy, psychologowie, wychowawcy, nauczyciele marginalnie traktujg dia-
gnoze potrzeb i probleméw mtodziezy gimnazjalnej. Wymienione osoby nie przektadaja uzyskanych wynikéw badan dia-
gnostycznych na konkretne cele, oraz zadania ujete w postaci szkolnego programu profilaktyki.

Celem artykutu jest zwrécenie uwagi na diagnoze, ktéra pozostaje pierwszym ogniwem postepowania celowos$ciowego
na drodze procesu tworzenia i realizacji zatozen szkolnych programoéw profilaktyki.

Stowa kluczowe: mtodziez gimnazjalna diagnoza, szkolny program profilaktyki

Summary: The use of intoxicants, truancy, aggression, vulgarity - this kind of phenomena are often found in the lower
secondary schools. A twelve year period of implementation of educational reforms assuming school prevention programs to
be drawn up and developed brought no improvement in the secondary school students’ educational - tutorial situation. The
question arises: why does it happen? Why don’t the prevention programs implemented in the lower secondary schools limit
these negative phenomena? The author assumes that pedagogues, psychologists, educators, teachers marginally treat the di-
agnosis of the needs and problems of lower secondary school students. The above mentioned professionals do not translate the
results of diagnostic tests into specific purposes as well as adopted tasks included in the form of school prevention program.

The purpose of this article is to draw attention to the diagnosis, which is the first link in the purpose proceedings to-
wards the creation and implementation of the school prevention programs.
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Gtownymi celami reformy oswiaty wprowadzo-
nej w Polsce w 1999 roku, a opierajgcej sie o Ustawe
z dnia 8 stycznia 1999 roku , Przepisy wprowadzajace
reforme ustroju szkolnego” byty m.in. reforma struk-
turalna, polegajaca na wprowadzeniu nowego ustroju
szkolnego obejmujgcego szescioletnig szkote podsta-
wowa, trzyletnie gimnazjum, trzyletnie liceum profi-
lowane lub dwuletnig szkote zawodowa; reforma pro-
gramowa, dotyczaca tworzenia nowych programéw
nauczania i ramowych planéw nauczania.

Gimnazjom w zreformowanym systemie naucza-
nia wytyczono role wizytéwki. Stanowia one po-
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wrot do dawnych polskich tradycji, a jednocze$nie
zblizaja nasz system szkolny do systeméw szkol-
nictwa funkcjonujacych w panstwach Unii Europej-
skiej. Rzeczywisto$¢ szybko jednak zweryfikowata
zwigzane z funkcjonowaniem gimnazjum nadzieje.
Okazato sie, bowiem, iz zorganizowane gimnazja
stworzyly w pierwszym okresie funkcjonowania
problemy natury organizacyjnej dotyczace m.in. lo-
kalizacji budynkéw, przygotowania nowych struk-
tur administrowania, rozdzielenia dyrekcji nowych
jednostek od szkét podstawowych. W pierwszym
okresie nauki w nowej szkole, w nowych klasach
obserwuje sie kryzys w stosunkach miedzy na-
uczycielami, uczniami wynikajacy z przerwania
wiezi z rowie$nikami oraz pracownikami szkoty.
Do nowych klas gimnazjalnych uczeszczaja ucznio-
wie z réznych szkét, nierzadko z r6znych miejsco-
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wosci, odlegtych czasami od siebie o kilkanascie
kilometréw. Duza odlegto$¢ szkoty od miejsca za-
mieszkania uczniéw utrudnia im integracje m.in. na
zajeciach pozalekcyjnych. Brak relacji pomiedzy ro-
dzicami jest dodatkowym czynnikiem przeciwdzia-
tajacym wtasciwej wspoétpracy oséb ze sSrodowiska
szkolnego. Jednakze czynnikiem warunkujacym
w duzej mierze funkcjonowanie jednostki niezgod-
ne z normami spotecznymi jest okres dojrzewania,
trwajgcy od 11 do 16 roku zycia. Jak pisze W. Fur-
manek ,nie trzeba bowiem nikogo przekonywac
o tym, ze mtodziez gimnazjum to osoby w wieku
intensywnego rozwoju psychicznego, w wieku cha-
rakteryzujacym sie szczegdlnym nasileniem proce-
séw wychowawczych. (Furmanek, 2006, s. 35). To
jedna z gtéwnych przyczyn powstawania trudnosci
dotyczacych miedzy innymi: obnizania wynikow
w nauce, zaburzen we wtasciwym petnieniu roli
dziecka, kolegi, ucznia, siegania po uzywki a w kon-
sekwencji pojawienia sie zachowan Swiadczacych
o demoralizacji. Wazng kwestig poruszana przez
nauczycieli jest funkcjonowanie na terenie szkoty
dzieci zaniedbanych przez rodzicéw, bitych (Por.
Marzec-Holka, 1996), wykorzystywanych seksu-
alnie (Por. Marzec-Holka, 1999), niedozywionych,
gtodnych, agresywnych (Por. Winczewska, 2005),
a takze takich, ktérych dotycza trudnosci wycho-
wawcze (Por. Komorowska, 2003, s. 28-30).
Obserwacja negatywnych zjawisk pojawiajacych
sie w polskich gimnazjach wskazuje na potrzebe
podejmowania nowych zadan majacych na celu po-
prawe istniejacej sytuacji. Bez watpienia do takich
wyzwan nalezy przygotowanie i wdrozenie przez
placowki szkolne programoéw profilaktyki. Minister-
stwo Edukacji Narodowej, od 1 wrze$nia 2002 roku
na podstawie Rozporzadzenia Ministra Edukacji
Narodowej z 21 maja 2001 r. w sprawie ramowych
statutéw publicznego przedszkola oraz publicznych
szkét (Dz. U. nr 61, poz. 624), oraz Rozporzadzenia
Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z 31 stycz-
nia 2002 r. zmieniajacego to rozporzadzenie (Dz. U.
nr 10, poz. 96), jak réwniez Rozporzadzenia Mini-
stra Edukacji Narodowej i Sportu z 26 lutego 2002
r. w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w po-
szczeg6lnych typach szkoét (Dz. U.nr 51, poz. 458), zo-
bowigzato kazdg ze szkdét do opracowania i realizacji
zatozen Szkolnego Programu Profilaktyki.
Dwunastoletni okres wdrazania i realizacji re-
formy edukacji nie przynioést jednak poprawy sytu-
acji wychowawczo - edukacyjnej mtodziezy gimna-
zjalnej. Narzucone z géry programy profilaktyki nie
daja wymiernych efektéw, co pokazujg liczne wyni-
ki badan (m.in. Ostaszewska, 2003; Swiatkiewicz,
2002; Szpringer, 2004; Cisowski, 2006).
Pogtebiajacy sie kryzys mtodego pokolenia, ob-
nizajacy sie wiek os6b tamigcych prawo, rosngca
przestepczos$¢ mtodziezy prowokuja do postawienia
pytania: dlaczego realizowane w szkotach gimna-
zjalnych programy profilaktyki nie ograniczaja tych
negatywnych zjawisk? Wg B. Urbana ,niedostatek

naukowych analiz widoczny jest na ptaszczyznie
opisu i diagnozowania zjawiska, a przede wszystkim
w zakresie projektowania systeméw profilaktycz-
nych” (Urban, 2000, s. 9). Wspomniany autor méwi
takze, iz konieczno$¢ prowadzenia rzetelnej diagno-
zy i selekcji wynika ze wspoétczesnej wiedzy o etiolo-
gii i rozwoju zjawiska zaburzen w zachowaniu oraz
wymogow efektywnej profilaktyki i resocjalizacji
w naturalnych srodowiskach wychowawczych. Dia-
gnozowanie zmierzajace do oceny rozmiaréw zabu-
rzen w funkcjonowaniu spotecznym i okreslenia jego
rodzajéw prowadzi do rozszerzenia wiedzy oraz
efektéw profilaktyczno terapeutycznych. Wystepuje
konieczno$¢ prowadzenia diagnozy wsréd catej po-
pulacji dzieci celem zapobiegania patologii spotecz-
nej (Por. Urban, 20004, s. 73-74).

Jak stusznie zauwaza L. Pytka posiadanie empi-
rycznych danych o rozmiarach i dynamice form wa-
dliwego przystosowania spotecznego ma strategiczne
znaczenie w projektowaniu dziatan profilaktyczno -
resocjalizujgcych na rozmaitych szczeblach systemu
socjalizujaco - edukacyjnego (Por. Pytka, 2000).

Postepowanie profilaktyczne wg Cz. Czapdéwa
i S. Jedlewskiego powinno rozpocza¢ sie od rozpo-
znania istniejgcego stanu rzeczy ,punktem wyjscia
kazdego postepowania celowos$ciowego jest diagno-
za wstepna, czyli opis stanéw rzeczy w stosunku do
ktérych podejmujemy postepowanie celowosciowe,
ocena tych stanéw rzeczy i konkluzja oceniajaca”
(Czapow, Jedlewski, 1971, s. 298).

Z postepowaniem profilaktycznym mamy do
czynienia zaréwno wtedy, kiedy negatywne stany
rzeczy istnieja w stanie zalgzkowym, jak i wtedy,
kiedy jeszcze nie istniejg a wystepuje jednak ten-
dencja do ich konstytuowania sie i pojawiania. Wy-
nika stad wniosek, iz wszelkie dziatania dotyczace
zapobiegania - w odpowiednim czasie - niepozada-
nym skutkom, powinno sie ujmowac jako rezultaty
rozpoznania diagnostycznego.

Diagnoza ma pomdc w odpowiedzi na pytanie,
czy dziata¢ profilaktycznie, czy tez nie, a jezeli dzia-
1a¢, to do jakich dyrektyw i regut sie odwotywag,
czyli jakg strategie i procedure ma uwzglednié¢ plan
oddziatywan wychowawczych, prowadzacy do
ostatecznych celéw (Por. Czapdéw, 1978, s. 11).

Istotnym celem diagnozy w postepowaniu pro-
filaktycznym jest zakwalifikowanie badanego wy-
cinka rzeczywis$ci do takiej kategorii stanéw rzeczy,
ktora wymaga okreslonych dziatan, wptywajacych
na dang rzeczywisto$¢ z mniej lub bardziej pewnym
skutkiem. Je$li diagnoza ma rzeczywiscie utatwiac
zabiegi profilaktyczno - resocjalizacyjne, to musi ona
da¢ obraz nie tylko pasywow wychowania, ale i jego
aktywéw. Méwiac o pasywach, nalezy rozumie¢ to
wszystko co w organizmie, srodowisku i osobowo-
$ci wychowanka jest czynnikiem zaburzen w poste-
powaniu, méwigc za$ o aktywach mamy na uwadze
to wszystko w organizmie, srodowisku, osobowosci
wychowanka, co moze by¢ czynnikiem pomocnym
w procesie faktycznym (Por. Czapdéw, 1978, s. 31).
Diagnoza powinna wiec koncentrowac sie na poten-
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cjalnych lub aktualnych zagrozeniach oraz czynni-
kach chroniacych i oddziatujacych pozytywnie.

Jak wynika z powyzszych informacji diagnoza
stanowi punkt wyjscia dla dziatalnosci potencjal-
nie resocjalizujgcej. Wsrdd jej odmian wyroéznia sie:

- profilaktyke powstrzymujacg, tj. dziatalnos¢,
ktéra polega na likwidacji okazji do czynu nagan-
nego, utrudnianiu podjecia decyzji dokonania go
(wprowadzenia w zycie),

- profilaktyke uprzedzajacg, majacg na celu
zneutralizowanie szkodliwego dziatania czynni-
kow, zwiekszajacych szanse jednostki na wykoleje-
nie spoteczne (Por. Pytka, Zacharuk, 1995, s. 137),

- profilaktyke objawowa, ktdéra polega na in-
terwencji wychowawczej obejmujacej mtodziez
zdradzajaca objawy wstepnych etapéw procesu
wykolejenia sie spotecznego np. systematycznie
wagarujacg, uciekajaca z domu, agresywna (Por.
Czapow, 1980, s. 67-68).

- profilaktyke kreatywng - ktéra wzmacnia oraz
podtrzymuje te formy i sposoby zachowania, ktére
maj3a charakter prospoteczny, allocentryczny a tym
samym i godny nasladowania (Por. Pytka, Zacha-
ruk, 1995, s. 138).

W nauce o prewencji czyli profilaktyce od dawna
wiadomo, Ze zapobieganie zjawiskom szkodliwym
jest znacznie bardziej ekonomiczne i skuteczne niz
zwalczanie ich negatywnych skutkéw, zaréwno
w skali jednostkowej jak i spotecznej (Por. Pytka,
1993, s. 10). Efektywna i racjonalna profilaktyka
spoteczna uwzglednia zwykle rachunek potencjal-
nych strat i zyskéw spotecznych. Przyjmuje sie za-
tozenie, Ze zapobieganie dewiacjom i patologiom
spotecznym jest o wiele bardziej skuteczne i mniej
kosztowne niz leczenie, terapia czy resocjalizacja
(Por. Pytka, Zacharuk, 1995, s. 138).

Stawiajgc diagnoze na potrzeby dziatalnosci
profilaktycznej szkoty, nalezy zwro6ci¢ uwage na
funkcjonowanie ucznia w przypisanych mu przez
system spoteczny rolach: rodzinnych, szkolnych,
rowiesniczych, oraz na potrzeby i problemy mtode-
go cztowieka.

Cechy odpowiadajgce funkcjonowaniu jednostki
w rodzinie i w rolach rodzinnych dotycza m.in.: za-
kresu i stosunku do obowigzkéw petnionych w ro-
dzinie, sposobu postrzegania i poziomu akceptacji
wtlasnej pozycji w rodzinie, stosunku do oczekiwan
i wymagan rodzicéw w zakresie aspiracji edukacyj-
nych, postawy wobec rodzicéw i rodzenstwa, wiezi
emocjonalnych tgczacych jednostke z rodzing, spo-
sobu postrzegania wzajemnych relacji pomiedzy
cztonkami rodziny.

Cechy charakteryzujace funkcjonowanie jednost-
ki w szkole i w rolach szkolnych obejmujg m.in.: re-
alizacje obowiazku szkolnego, fobie szkolna, op6z-
nienia szkolne, specyficzne trudnosci dydaktyczne,
relacje z nauczycielami w sferze dydaktycznej, ab-
sencje szkolng i wagary, aspiracje i plany edukacyjne,
zainteresowania i uzdolnienia, zdolno$¢ do nawiazy-
wania i utrzymywania kontaktéw z réwiesnikami,
umiejetnosci interpersonalne, pozycje spoteczng

zajmowana w formalnej grupie réwiesniczej - klasie
szkolnej, stosunek do regulaminéw i wymogéw dys-
cypliny szkolnej, oraz aktywnos$¢ na rzecz szkoty.

Funkcjonowanie ucznia w grupie rowiesniczej
uwzglednia cechy dotyczace: oceny wtasciwosci
zwigzkéw réwiesdniczych z grupa o charakterze
formalnym i nieformalnym - udziatu i zakresu od-
dziatywan grupy, pozycji zajmowanej w strukturze
spotecznej grupy, poziomu identyfikacji z grupa.

Zadaniem m.in. pedagoga, psychologa, wycho-
wawcy, jest rozpoznanie potrzeb i probleméw
uczniow szkot gimnazjalnych, okreslenie funkcjono-
wania uczniow w rodzinie, szkole, grupie réwiesni-
czej a nastepnie podjecie dziatan profilaktycznych,
naprawczych w sytuacji stwierdzonych brakow.

0Odnoszac sie do przedstawionych powyzej za-
gadnien postawiono problem badawczy - czy szko-
ty gimnazjalne diagnozujg potrzeby i problemy
miodziezy oraz jakiego rodzaju sg powyzsze?

W badaniach zwré6cono uwage na zwigzek dia-
gnozy potrzeb i probleméw mtodziezy gimnazjalnej
z tworzonymi w szkotach programami profilaktyki,
poniewaz jak juz wcze$niej wskazano, diagnoza po-
winna stanowi¢ punkt wyjScia w opracowywaniu
zatozen a nastepnie w realizacji szkolnych progra-
mow profilaktyki.

Celem weryfikacji postawionego problemu,
w okresie od pazdziernika 2010 do lipca 2011 roku
przeprowadzono badania w pieciu miastach woje-
wodztwa lubelskiego: Biatej Podlaskiej, Lukowie,
Opolu Lubelskim, Rykach, Wtodawie. Z kazdego
miasta na drodze losowej wybrano jednag szkote
gimnazjalna.

Realizujac badania skorzystano z metody Zo-
gniskowanych Wywiadéw Grupowych (FGI), oraz
z metody analizy dokumentow. Wykorzystano row-
niez techniki wywiadu, ankiety oraz Skali Nieprzy-
stosowania Spotecznego.

Badaniami objeto sedziéw kompetentnych (dy-
rektoréow szkot, pedagogéw i psychologéw szkol-
nych, nauczycieli/wychowawcéw, oraz pielegniarke
szkolng), czyli osoby zaangazowane w tworzenie
i realizacje szkolnych programoéw profilaktyki. Zgro-
madzony przy uzyciu metod badawczych: Zogni-
skowanych Wywiadéw Grupowych a takze analizy
dokumentéw materiat dotyczyt 137 oséb, bedacych
sedziami kompetentnymi.

Posréd badanych sedziéw kompetentnych, naj-
liczniejsza grupe 40,15%, stanowig osoby pomiedzy
31-40 rokiem zycia. Grupe najmniej liczng 15,33%
stanowig osoby pomiedzy 24-30 rokiem zycia.

Z uzyskanych danych liczbowych, wynika, iz
badani sedziowie kompetentni w 94,90% to kobie-
ty. Mezczyzni stanowia zaledwie 5,10% badanych
0s6b.

Ankietowane osoby, zgodnie z obowigzujacymi
przepisami prawa, posiadajag wyksztatcenie wyzsze
co daje 99,30% badanych. Jedna osoba wsrdd ankie-
towanych legitymowata sie wyksztalceniem $red-
nim. Byta to pielegniarka szkolna, w tabeli uzyskata
0,70% og6lnej liczby badanych oséb.
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Ze wzgledu na zatozenia metodologiczne pracy,
wsrod sedzidw kompetentnych, najliczniejszg gru-
pe stanowili nauczyciele 62,77%. Udziat nauczycie-
li - wychowawcoéw okreslono na 27,74% badanych
os6b. Najmniej liczne grupy to: dyrektorzy szkét
3,65% badanych, pedagodzy szkolni 3,65% bada-
nych osdéb, oraz psychologowie szkolni 1,46% a tak-
ze zamykajgca liste pod wzgledem liczebno$ci jedna
pielegniarka szkolna.

Analiza kryterium staz pracy - wykazata naste-
pujace dane: najliczniejsza grupe stanowia osoby
pracujace 11-20 lat czyli 38,68% badanych. Naj-
mniej liczng grupa sa osoby ze stazem pracy wy-
noszacym powyzej 30 lat. Jest to grupa obejmujaca
6,57% badanej populacji.

Prezentacja uzyskanych wynikéw badan przyj-
mie charakter ilo§ciowy oraz jako$ciowy.

Odpowiadajac na problem badawczy postawio-
ny w pracy, nalezato dowiedzie¢ sie, jakie problemy
oraz potrzeby mtodziezy gimnazjalnej dostrzega-
ja pedagodzy, psychologowie szkolni, nauczyciele,
oraz wychowawcy?

Dla pedagoga, psychologa szkolnego zajmujacego
sie dziatalnosScig wspierajgco-korekcyjna, rozpozna-
nie sytuacji jednostki (diagnoza) w tym przypadku
probleméw gimnazjalistéw umozliwia podjecie odpo-
wiednich dziatan profilaktycznych.

Nalezato dowiedzie¢ sie czy badane szkoty roz-
poznaja problemy uczniéw?
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Wykres 1. Czy Szkota rozpoznaje problemy uczniéw?

Zgromadzone dane pokazuja, iz badane szkoty
diagnozuja problemy uczniéw (100% uzyskanych
pozytywnych odpowiedzi na postawione pytanie).
Uzyskane odpowiedzi potwierdzajg zaangazowanie
nauczycieli, wychowawcoéw, pedagogéw w funkcjono-
wanie szkoty. Stanowig pozytywny argument swiad-
czacy o znajomos¢ probleméw z jakimi spotyka sie
mtodziez gimnazjalna. Sg takze wyrazem troski o sy-
tuacje rodzinng, réwies$nicza oraz szkolng uczniéw.

Jednakze w $wietle omawianego zagadnienia
odpowiedzi te sg niewystarczajgce, poniewaz nie
wskazuja rodzaju diagnozowanych probleméw. Ce-
lem pogtebienia zebranych informacji zapytano re-
spondentéw jakie problemy uczniéw dostrzegajg?

Przed wtasciwym oméwieniem uzyskanych wyni-
kéw nalezy stwierdzi¢, iz wg B. Winczewskiej nauczy-
ciele szkét gimnazjalnych spotykaja sie z nastepuja-

cymi problemami: agresja, przemoca, zaburzeniami
relacji z réwiesnikami, izolowaniem, nieprzestrzega-
niem norm wspétzycia w grupie, brakiem umiejetnosci
komunikowania sie, wagarami, nikotynizmem, wulga-
ryzmami, kradziezami, wymuszeniami, zaburzeniami
emocjonalnymi, niszczeniem mienia szkolnego, niepo-
wodzeniami szkolnymi, lekcewazacym stosunkiem do
obowigzkdéw szkolnych (Winczewska, 2005, s. 72).

Jak zatem przedstawiajg sie zgromadzone wyni-
ki badan dotyczace diagnozowanych przez sedziéw
kompetentnych probleméw mtodziezy z Publiczne-
go Gimnazjum w Biatej Podlaskiej?

Respondenci wskazujg na istnienie: lekcewazg-
cego stosunku do obowiqzkéw szkolnych, niepowo-
dzen szkolnych, wagaréw. Jako powazny problem
pytane osoby wymienity réwniez arogancje wobec
nauczycieli a takze ktétnie, wyzwiska i sprzeczki po-
jawiajqce sie wsrdéd uczniow. W badanym gimnazjum
wystepuje takze problem stosowania uzywek (ni-
kotyny, alkoholu). Uczniowie, wg respondentéw, sg
bardzo smiali w sieganiu po papierosy, coraz mniej sie
krepujq i kryjq.

Respondenci z Publicznego Gimnazjum w tuko-
wie twierdza, iz problemem sa gtéwnie zaburzenia
emocjonalne uczniéw. Przejawiaja sie one chwiejno-
Scig emocjonalng i drazliwosciq. W ich konsekwencji
dochodzi do ostrej wymiany zdan z réwiesnikami oraz
nauczycielami jak i pozostalym personelem szkoty.
Wystepujqce konflikty przybierajq posta¢ stownej
wymiany argumentoéw lub fizycznych zaczepek prze-
radzajqcych sie w bdjki.

Poza wskazanymi problemami zdaniem bada-
nych os6b wystepuja takze: niepowodzenia szkolne,
lekcewazqcy stosunek do obowiqzkéw szkolnych oraz
wagary.

Innym zgtaszanym problemem jest zjawisko sto-
sowania substancji uzalezniajqcych, w szczegédlnosci
papieroséw, a poza szkotq — alkoholu i czesciowo nar-
kotykéw, w mniejszym stopniu dopalaczy.

WsSréd probleméw mtodziezy gimnazjalnej
uczeszczajgcej do Publicznego Gimnazjum w Opolu
Lubelskim zdaniem badanych sedziéw kompetent-
nych, wystepuja: lekcewazqcy stosunek do obowiqz-
kéw szkolnych, brak odpowiedniego przygotowywa-
nia sie do zajec, spéznianie sie na zajecia. Respondenci
zauwazajg takze zjawisko korzystania z telefonéw
komorkowych w trakcie trwania sprawdzianéw (1g-
czenie sie z Internetem celem uzyskania odpowiedzi).
Mtodziez w stosunkach interpersonalnych jest coraz
bardziej wulgarna, arogancka i zarozumiata. Za-
uwazono takze wystepowanie pomiedzy uczniami
zachowan agresywnych, zaczepnych oraz ktamstw.
Niebezpieczne jest sieganie po papierosy i alkohol.
Mtodziez zbyt otwarcie rozmawia o narkotykach, zna
ich rodzaje i dziatanie. Zdaniem respondentéw moze
to Swiadczy¢ o sieganiu po te substancje.

Najwiekszym problemem mtodziezy uczesz-
czajacej do Publicznego Gimnazjum w Rykach, wg
badanych os6b jest brak zainteresowania i zaanga-
zowania w sprawy szkolne. Ucznidw nie interesujq
dziatania na rzecz szkoty, okolicznosciowe imprezy
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szkolne. Mtodziez za to bardzo interesuje sie nowin-
kami technologicznymi. Czestym tematem rozmoéw
sq gry komputerowe, filmy, Internet. Respondentéw
niepokoi lekcewazqcy stosunek do obowiqzkdw szkol-
nych i nauczyciela a takze wagarowanie uczniow.

Respondenci uwazaja, iz przyczyng szkolnych
probleméw uczniéow moze by¢ sytuacja domowa
i rodzinna. Czes¢ mtodziezy pochodzi z rodzin z pro-
blemem alkoholowym, gdzie wystepuje bezrobocie
i w efekcie niski status ekonomiczny rodziny.

Sedziowie kompetentni z Publicznego Gimnazjum
we Wtodawie wsrdéd probleméw mtodziezy uczacej
sie zauwazaja: agresje, przemoc, wagary, lekcewazqcy
stosunek do obowiqzkéw szkolnych, stabe relacje z ro-
dzicami. Respondentéw niepokoi takze brak autoryte-
tow, a szczegdlnie autorytetu nauczyciela.

Dokonujac analizy dostrzezonych przez sedziow
kompetentnych probleméw mtodziezy gimnazjalnej
mozna wysung¢ wniosek, iz wigzg sie one z zacho-
waniami niezgodnymi z obowigzujacymi w szkole
normami, przepisami. Wynikajg najczesciej z nie-
wydolno$ci wychowawczej rodziny dziecka oraz
wystepowaniem przemocy, alkoholizmu, ubdstwa.

Stwierdzono, iz niewatpliwie diagnozowane
problemy warunkowane sg okresem rozwojowym
uczniéw. Che¢ wyrodznienia sie, zwrdocenia na siebie
uwagi oraz wzrost poczucia podmiotowo$ci moze
w konsekwencji prowadzi¢ do funkcjonowania nie-
zgodnego z przyjetymi w danym spoteczenstwie
normami.

UScislajac obszar zainteresowan badawczych,
skierowano do sedziéw kompetentnych pytanie:
czy szkota rozpoznaje potrzeby uczniéw? Zaspo-
kojenie bowiem najwazniejszych dla jednostki po-
trzeb gwarantuje jej prawidtowy rozwdj spoteczny
i moralny. Wg A. Maslowa, zaspokojenie np. potrze-
by szacunku prowadzi do pewnosci siebie, wartosci
sity, zdolno$ci, adekwatnoSci i poczucia, ze jest sie
pozytecznym i potrzebnym na $wiecie. Niezaspo-
kojenie tej potrzeby wywotuje uczucie nizszosci,
stabosci i bezradno$ci, a uczucia te prowadza z ko-
lei do powstania wszechogarniajacego zniechecenia
lub tendencji kompensacyjnych czy neurotycznych
(Por. Maslow, 1982).

Respondentéw zapytano rowniez, czy szkota
rozpoznaje potrzeby uczniow?
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Wykres 2. Czy Szkota rozpoznaje potrzeby uczniow?

Analiza zgromadzonych danych potwierdzita, iz
wszyscy sedziowie kompetentni - 100% badanych
0s6b z Publicznego Gimnazjum w Biatej Podlaskiej
- uwaza, iz szkota rozpoznaje potrzeby mtodziezy.

W Publicznym Gimnazjum w tukowie liczba po-
zytywnych odpowiedzi wyniosta 97%, natomiast
w Publicznym Gimnazjum w Opolu Lubelskim oraz
Publicznym Gimnazjum w Rykach 100% respon-
dentéw bylo rowniez zdania, iz placéwka diagnozu-
je potrzeby uczniow.

W Publicznym Gimnazjum we Wtodawie 97%
badanych oséb twierdzito, iz szkota rozpoznaje po-
trzeby gimnazjalistow.

Uzyskane odpowiedzi §wiadczg o szczegélnym
zainteresowaniu pracownikéw gimnazjéw prawi-
dtowym, spotecznym funkcjonowaniem jednostki
m.in. w roli dziecka w rodzinie, ucznia, kolegi/ko-
lezanki.

Zagadnienie diagnozowanych przez Szkoty gim-
nazjalne potrzeb uczniéw skupito réwniez uwage
B. Winczewskiej. Wg autorki Szkoty rozpoznaja
nastepujgce potrzeby mtodziezy gimnazjalnej: ak-
ceptacji, tolerancji, nauki asertywnosci, ksztatcenia
umiejetno$ci komunikacji (wspétdziatania w ze-
spole, wdrazania do samodzielno$ci, ksztattowania
pozytywnych relacji w szkole), zagospodarowania
czasu wolnego - organizacji zaje¢ pozalekcyjnych
(Por. Winczewska, 2005, s. 72-73).

Uwzgledniajac przyjeta w pracy kolejno$¢ ana-
lizy uzyskanych danych, nalezato dowiedzie¢ sie
jakie potrzeby uczniow dostrzegaja sedziowie kom-
petentni?

Respondenci z Publicznego Gimnazjum w Biatej
Podlaskiej stwierdzili, iz wiekszos¢ potrzeb mtodzie-
zy wynika z trudnosci z aklimatyzacjq sie w nowym
miejscu jakim jest szkota. Szczegdtowo wskazano na
koniecznos$¢ zaspokojenia potrzeb: akceptacji, poczu-
cia przynaleznosci, integracji zespotéw klasowych,
bezpieczeristwa. Respondenci wskazali réwniez na
potrzebe rozwijania zachowan asertywnych oraz
ksztatcenia umiejetnosci komunikacji.

Wséréd wypowiedzi badanych oséb z Publicz-
nego Gimnazjum w kLukowie w sprawie potrzeb
uczniéw pojawiaty sie przede wszystkim te zwigza-
ne z niezaspokojonq potrzebq szacunku, mitosci, za-
ufania i przynaleznosci, czyli tych wszystkich, ktére
powinna zaspokaja¢ rodzina. Wg respondentéw ro-
dzice za mato czasu poswiecajq dzieciom, czesto nie
interesujq sie ich sprawami. Jako przyktad badane
osoby podaja, brak stawiennictwa rodzicéw w szko-
le na prosbe nauczyciela oraz niskq frekwencje tych
0s6b na wywiadéwkach szkolnych.

Problemem jest takze integracja zespotéw klaso-
wych, czy zaburzona komunikacja interpersonalna.

Badane osoby z Publicznego Gimnazjum w Opolu
Lubelskim w$réd potrzeb uczniéw dostrzegaja: po-
moc w nabyciu umiejetnosci radzenia sobie z emocja-
mi i trudnosciami z zagospodarowaniem czasu wolne-
go. Wedtug sedziéw kompetentnych wielu uczniow
ze wzgledu na trudnq sytuacje bytowq rodziny wyma-
ga udzielenia pomocy socjalnej.
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W Publicznym Gimnazjum w Rykach zebra-
ne odpowiedzi wskazuja na nastepujace potrzeby
uczniéw: wzmocnienie odpornosci na stres, integra-
cje zespotow klasowych, ksztatcenie umiejetnosci ko-
munikacji a takze rozwijanie umiejetnosci radzenia
sobie z emocjami. Za istotne respondenci uznali za-
spokojenie potrzeby pomocy socjalnej.

Zagospodarowanie czasu wolnego, organizacja za-
jec pozalekcyjnych, edukacja w dziedzinie profilaktyki
i uzaleznien, integracja zespotéw klasowych to po-
trzeby, ktére zdaniem respondentéw z Publicznego
Gimnazjum nr 1 we Wtodawie sg diagnozowane.

Sedziowie kompetentni wskazali takze, iz do
mtodziezy gimnazjalnej i jej rodzin nalezy skierowac
pomoc socjalng.

Wskazane przez respondentéw potrzeby uczniéw
wigza sie z funkcjonowaniem dziecka w okreslonych
kregach $rodowiskowych. Krag $rodowiskowy to
zespot sktadnikéw rzeczowych (materialnych) i oso-
bowych (personalnych) oddziatujagcych na dziecko
w ramach okreslonego uktadu organizacyjnego. Na
podstawie literatury mozna wyrdzni¢ nastepujace
kregi $Srodowiskowe w zyciu dziecka: rodzina, s3-
siedztwo lokalne, grupa réwiesnicza nieformalna
(krag kolezenski, paczka, banda), organizacja dziecie-
ca i mtodziezowa, placowka o§wiatowa: przedszkole,
szkota podstawowa, szkota $rednia, szkota wyzsza,
oraz placéwka wychowania pozaszkolnego, wczasy
(zorganizowany wypoczynek w okresie ferii), insty-
tucje spoteczne, placowki kultury i $srodki masowego
przekazu, organizacje spoteczne, zawodowe i poli-
tyczne, wlasny dom rodzinny (po zatozeniu rodziny)
(Por. Kelm, 2000, s. 37-38). Nalezy pamieta¢ o tym,
iz prawidtowy rozwdj dziecka powinien przebiegac¢
z uwzglednieniem w/w kregéw.

Réwniez L. Pytka (Por. Pytka 1984) mdwiac
o funkcjonowaniu jednostki w spotecznosci wska-
zuje obszary, ktére zwigzane s3 z jej sytuacja:
rodzinng, réwiesniczg, szkolng, zachowaniami
antyspotecznymi, kumulacjg niekorzystnych czyn-
nikéw biopsychicznych a takze kumulacjg nieko-
rzystnych czynnikéw socjokulturowych.

Postawione w zwiazku z powyZzszymi ustalenia-
mi pytanie brzmiato: czy przy konstruowaniu pro-
gramu profilaktyki szkota bierze pod uwage sytu-
acje rodzinng dziecka?

Zebrany materiat badawczy pozwolit stwierdzi¢,
iz wystepuje zréznicowanie odpowiedzi na wyzej
postawione pytanie.

Respondenci z Publicznego Gimnazjum w Bia-
tej Podlaskiej w 70% odpowiedzieli, iz placéwka
uwzglednia sytuacje rodzinng dziecka. W Publicz-
nym Gimnazjum w Lukowie twierdzacych odpowie-
dzi udzielito 100% badanych os6b. 94% responden-
tow z Publicznego Gimnazjum w Opolu Lubelskim
odpowiedziato, iz placéwka rozpoznaje sytuacje
rodzinng dziecka.

W Publicznym Gimnazjum w Rykach oraz Pu-
blicznym Gimnazjum we Wtodawie zgromadzone
dane liczbowe wynoszg odpowiednio 97% oraz
95% pozytywnych odpowiedzi.

Respondentéw zapytano takze, czy szkota roz-
poznaje sytuacje réwie$nicza dziecka?

Wedtug uzyskanych danych z Publicznego Gimna-
zjum w Biatej Podlaskiej wynika, iz 70% respondentéw
rozpoznaje sytuacje réwiesnicza dziecka. W Publicz-
nym Gimnazjum w f.ukowie liczba ta wyniosta 97%.

Analiza danych wykazata, iz w Publicznym Gim-
nazjum w Opolu Lubelskim oraz w Publicznym
Gimnazjum w Rykach wszystkie badane osoby, tzn.
100%, stwierdzity, ze placéwka rozpoznaje sytu-
acje réwiesniczg mtodziezy.

Ustalono, iz 80% odpowiadajacych oséb z Pu-
blicznego Gimnazjum we Wtodawie uwaza, iz sytu-
acja réwiesnicza dziecka jest diagnozowana.

Znaczacym obszarem funkcjonowania dziecka
jest szkota. Dlatego zapytano, czy przy konstruowa-
niu programu profilaktyki szkota bierze pod uwage
sytuacje szkolng dziecka?

70% sedziéw kompetentnych z Publicznego Gim-
nazjum w Biatej Podlaskiej w trakcie prowadzonego
badania odpowiedziato, iz placéwka diagnozuje sy-
tuacje szkolng dziecka. Na drodze analizy wynikéw
badan ustalono, iz wszystkie badane osoby z Gimna-
zjum w Lukowie, Publicznego Gimnazjum w Opolu
Lubelskim a takze Publicznego Gimnazjum w Rykach
czyli 100% respondentéw potwierdza, ze szkota dia-
gnozuje sytuacje szkolna dziecka. Natomiast w Pu-
blicznym Gimnazjum we Wtodawie uzyskane dane
wskazuja, iZ 95% respondentéw jest zdania, iz szkota
diagnozuje sytuacje szkolng dziecka.

Wystepowanie zachowan antyspotecznych
(m.in. ktamstw, wagaroéw, alkoholizowania sie, ucie-
czek z domu) moze §wiadczy¢ o istnieniu zjawiska
nieprzystosowania spotecznego. Nie bez znaczenia
byto zatem zainteresowanie sie tg kwestig i zadanie
pytania: czy przy konstruowaniu programu profi-
laktyki szkota bierze sie pod uwage wystepowanie
zachowan antyspotecznych dziecka?

90 % badanych os6b z Publicznego Gimnazjum
w Biatej Podlaskiej uwaza, iz szkota rozpoznaje
zachowania antyspoteczne swoich uczniéw. W Pu-
blicznym Gimnazjum w Lukowie liczba pozytyw-
nych odpowiedzi wyniosta 100%.

Zdaniem 74% badanych oséb Publiczne Gimna-
zjum w Opolu Lubelskim diagnozuje zachowania
antyspoteczne.

Badane osoby z Publicznego Gimnazjum w Ry-
kach w 94% s3 zgodne co do tego, iz placéwka roz-
poznaje tzw. zachowania antyspoteczne.

Analiza danych zebranych w Publicznym Gim-
nazjum we Wilodawie ujawnita, iz 95% badanych
0s6b bedacych sedziami kompetentnymi uwaza, iz
opisywane dziatania ze strony szkoty maja miejsce.

Czesta przyczyna nieprzystosowania spoteczne-
go wystepujaca u mtodziezy w wieku gimnazjalnym
wigze sie z zaburzonym funkcjonowaniem sfery
biopsychicznej i objawia sie m.in. nadpobudliwos$cig
psychoruchowg, apatia, trudnos$ciami w nauce.

W zwiazku z powyzszym nalezato dowiedzie¢
sie, czy szkota rozpoznaje te obszary funkcjonowa-
nia dziecka.
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Uzyskane w wyniku analizy danych, wartosci
liczbowe wskazujg procentowy rozktad uzyska-
nych pozytywnych odpowiedzi na zadane pytanie.

W poszczegbélnych gimnazjach, przedstawia-
ja sie one nastepujgco: w Publicznym Gimnazjum
w Biatej Podlaskiej uzyskano 90% pozytywnych
odpowiedzi na postawione pytanie, natomiast
w Publicznym Gimnazjum w Lukowie takich odpo-
wiedzi udzielito 100% badanych sedziéw kompe-
tentnych. W Publicznym Gimnazjum w Opolu Lu-
belskim 97%, w Publicznym Gimnazjum w Rykach
90% oraz w Publicznym Gimnazjum we Wlodawie
odnotowano 90% twierdzacych odpowiedzi.

Ostatnim obszarem warunkujagcym poprawne
funkcjonowanie dziecka jest jego sytuacja socjokul-
turowa. Nalezato wiec dowiedzie¢ sie, czy przy kon-
struowaniu programu profilaktyki szkota bierze pod
uwage sylwetke socjokulturowa dziecka (pojecie to do-
tyczy m.in. niskiego statusu spotecznego rodziny, prze-
wlektych choréb rodzicéw lub opiekunéw, naduzywa-
nia alkoholu przez rodzicéw lub opiekunéw, kontaktu
dziecka ze Srodowiskiem i podkulturg przestepcz3).

Zaledwie 20% badanych os6b z Publicznego Gim-
nazjum w Biatej Podlaskiej uwaza iz, taka sytuacja ma
miejsce. W Publicznym Gimnazjum w Lukowie 90%
badanych os6b, uwaza, iz przy konstruowaniu progra-
mu profilaktyki, szkota bierze sie pod uwage sylwetke
socjokulturowa dziecka. 84% badanych sedziéw kom-
petentnych z Publicznego Gimnazjum w Opolu Lubel-
skim, potwierdza fakt rozpoznawania takiej sytuacji
u miodziezy. 51% oraz 50% uzyskanych pozytyw-
nych odpowiedzi na zadane pytanie zanotowano od-
powiednio w Publicznym Gimnazjum w Rykach oraz
Publicznym Gimnazjum we Wtodawie.

Bardzo wazne jest zwrocenie uwagi na funkcjo-
nowanie dziecka w wymienionych przez L. Pytke
obszarach: rodzinnym, réwiesniczym, szkolnym.
Dla nauczyciela szczegdlnie istotne jest systema-
tyczne gromadzenie informacji dotyczacych zacho-
wan antyspotecznych ucznia, kumulacji czynnikéw
biopsychicznych i socjokulturowych. Nalezy pamie-
ta¢, iz systematyczne diagnozowanie potrzeb i pro-
bleméw dziecka, a takze diagnoza funkcjonowa-
nia ucznia w: rodzinie, szkole, grupie rowiesniczej
umozliwia eliminacje pojawiajacych sie czynnikéw
ryzyka oraz utatwia dziecku odpowiednie funkcjo-
nowanie w przypisanych mu rolach spotecznych.

Zgromadzone wyniki badan pokazuja, iZ osoby
zaangazowane w proces tworzenia i realizacji za-
tozen szkolnych programéw profilaktyki, wsrod
potrzeb i probleméw mtodziezy gimnazjalnej roz-
poznaja najczesciej: lekcewazqcy stosunek do obo-
wiqgzkoéw szkolnych, niepowodzenia szkolne, wagary,
zaburzenia emocjonalne uczniow, konflikty przybie-
rajgce postac¢ stownej wymiany argumentéw lub fi-
zycznych zaczepek przeradzajqcych sie w bdjki, sto-
sowanie substancji uzalezniajqcych, w szczegdlnosci
papierosoéw, a poza szkotq narkotykéw, w mniejszym
stopniu dopalaczy, brak zainteresowania i zaangazo-
wania w sprawy szkolne. Uczniéw nie interesujq dzia-
tania na rzecz szkoty.

Pomimo zebranych informacji pozostaje otwar-
tym pytanie, dlaczego realizowane w szkotach gim-
nazjalnych programy profilaktyki nie ograniczajg
tych negatywnych zjawisk? Na podstawie zgroma-
dzonych danych mozna wysuna¢ wniosek, iz peda-
godzy, psychologowie, wychowawcy odpowiedzial-
ni za tworzenie i realizacje szkolnych programéw
profilaktyki marginalnie traktujg diagnoze potrzeb
i probleméw mtodziezy gimnazjalnej. Wymienione
osoby nie przektadajg uzyskanych wynikéw badan
diagnostycznych na konkretne cele, oraz przyje-
te do realizacji zadania ujete w postaci szkolne-
go programu profilaktyki. Gromadzenie danych
diagnostycznych przez pedagogéw, psychologéw,
wychowawcéw, nauczycieli opiera sie na potocz-
nej obserwacji, wiedzy ogdélnej oraz na globalnym,
schematycznym my$leniu o tzw. ,typowych proble-
mach dla mtodziezy bedacej w wieku adolescencji”.
Stawianej diagnozie brak pogtebionego, zindywidu-
alizowanego charakteru.

Poprzez uwzglednienie diagnozy w procesie
tworzenia i realizacji zatozen szkolnych progra-
moéw profilaktyki szkoty gimnazjalne szkoty gim-
nazjalne przyczyniaja sie do wzrostu efektywnosci
dziatalnosci profilaktycznej.
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